
บทท่ี 6
ในมุมมองของมาตรฐานการศึกษา

จากหลากหลาย “ไรรูปแบบ” ท่ีชัดเจนของการจัด Home School ตามที่กลาวมาท ําใหนํ าไปสู
ประเด็นที่ยุงยากลํ าบากใจประเด็นหน่ึง โดยเฉพาะจากมุมมองของนักการศึกษาหรือหนวยงานกลางที่ท ํา
หนาที่ดูแลกิจการการศึกษาในพื้นที่ น่ันก็คือประเด็นเก่ียวกับมาตรฐานการศึกษาหรือการ “ประกันคุณ
ภาพ” การจัดการเรียนการสอนตามแบบ Home School

จากการ “วัดผล” คือการ “วัดคน”
สิ่งที่ท ําใหยุงยากเปนพิเศษก็คือ ในการจัดการเรียนการสอนแบบ Home School น้ัน โดยมาก

เปนการจัดท่ีมุงพัฒนาเด็กรอบดานอยางเปนองครวม ทั้งในดานรางกาย สติปญญา อารมณสังคม ดังที่
กลาวมาแลวและเปนการจัดในบรรยากาศแบบครอบครัวท่ี “ทุกส่ิงทุกอยางเปนการเรียนรู”  ดังนั้นใน
งานวัดผลประเมินผลจึงเปนงานที่ละเอียดออนและยุงยากตามไปดวย

แนวโนมเทคนิควิธกีารวัดผลประเมินผลการจัดการเรียนการสอนแบบ Home School จึงคอน
ขางจะไปในทางที่ “เจาะลึก” เพื่อเขาใหถึงพฤติกรรมการเรียนรูที่สลับซับซอนของเด็กแตละคน

ในการนี้มิไดหมายความวาการวัดผลประเมินผลแบบ Home School จะปฏิเสธวิธีการวัดผล
ประเมินผลแบบเดิม หากหมายความวา การวัดผลประเมินผลแบบ Home School ตองมีเทคนิควิธีการ
อะไรท่ี “มากกวานั้น”

อยางเชนการใชแบบทดสอบตางๆอันเปนแนวทางดั้งเดิมนั้นก็ยังคงใชได โดยเฉพาะในสหรัฐ
อเมริกาน้ัน มลรัฐสวนใหญก็มีขอก ําหนดใหนักเรียน Home School ตองมีการสอบเทียบมาตรฐานความ
รูดวยแบบทดสอบมาตรฐานตางๆเปนระยะๆอยูแลว2 และในแงพอแมเองกคงอยากรูดวยวาลูกๆที่เรียน
แบบไมคอยเปนทางการอยูกับบานนี้มีความรู “สู” เขาไดหรือไม

อยางไรก็ตาม ในการจัด Home School ที่หลากหลายอยางที่เปนอยูนี ้มีการเสนอแนะเทคนิควิธี
การเพ่ิมเติมอีกมากมายเพ่ือใหเขาถึงเน้ือแทของการเรียนรู หรือท่ีในวงการวัดผลประเมินผลเรียกเทคนิค
เหลานี้วาเปนการ “ประเมินผลเน้ือแท”  (Anthentic Assessment)3 หรือ “การประเมินผลทางเลือก”
( Alternative Assessment)4  ยกตัวอยางเชน

1. การสอบอัตนัย โดยเชื่อวาการสอบโดยการใหเด็กเขียนอธิบายสิ่งตางๆนั้น นอกจากจะวัด
ความรูไดเหมือนแบบทดสอบปรนัยทั่วๆไปแลว ยังแถมดวยการวัดถึงการใชภาษา ตลอดจนระบบการ
คิดของเด็กไดอีกดวย5



2. การประเมินผลในรูปโครงงาน  ไดแก การใหเด็กแสดงออกถึงการเรียนรูเน้ือหา โดยการ
นํ าเสนอโครงงานส่ิงประดิษฐ รายงาน หรือการสาธิตกระบวนการบางอยางจากสิ่งที่เด็กไดไปเห็นหรือ
เรียนรูมาโดยตรง เชน

•  การจัดนิทรรศการขนาดยอย เชน นิทรรศการประวัติศาสตรทองถ่ิน
•  การท ําโมเดลจํ าลองของวัตถุตางๆ
•  การสาธติการทดลองทางวิทยาศาสตร
•  การท ําอาหารตางชาติหรือเลนเคร่ืองดนตรีตางชาติประกอบนิทรรศการทางวัฒนธรรม
•  การท ําวิจัยโดยมีการเสนอปากเปลา
•  การเลนละคร
•  การท ําหนังสือพิมพ หรือวารสารประจํ าครอบครัว

หัวใจของเทคนิคน้ีคือการใหเด็กมีประสบการณการเรียนรูทั้งจากเน้ือหาและทฤษฎีและจาก
ประสบการณตรงที่เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงการกลั่นกรองประยุกตความรูน้ันมาใชอยางเปน
รูปธรรม6

3.  การเขียนอนุทินประเมินผล (Narrative report ) เปนอีกเทคนิคหนึ่งที่นักวิชากรหลายคน
พยายามสงเสริมใหพอแมใชมากขึ้น โดยเช่ือวาการบันทึกความทรงจํ าเกี่ยวกับการเรียนรูของลูกรายวัน
หรือรายสัปดาหจะท ําใหไดภาพที่ละเอียดลุมลึกเกี่ยวกับการเรียนรูและพัฒนาการของเด็กผูนั้น ทั้งนี้การ
เขียนอนุทินอาจทํ าไดต้ังแตการเขียนงาย ๆ เชิงบรรยาย (descriptive) ไปจนถึงการบันทึกเชิงประเมินผล
(evaluative) ซ่ึงเจาะจงกับหัวขอการเรียนเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงเปนการเฉพาะก็ได7

4.  แฟมสะสมงาน (Portfolio) เปนอีกเทคนิคหน่ึงท่ีกํ าลังแพรหลายมากถึงกับบางมลรัฐมีการ
กํ าหนดใหพอแมตองจัดทํ าแฟมสะสมงานไวดวยซํ้ า ซึ่งหลักการของการท ําแฟมที่ส ําคัญก็คือการบันทึก
หลักฐานการสอนและการเรียนรูไวใหครบถวนสมบูรณทุกแงทุกมุมใหมากที่สุด ดังน้ัน เน้ือในของแฟม
จึงอาจประกอบดวยเอกสารหลักฐานที่หลากหลาย นับต้ังแตแผนการสอน ผลการสอบวัดความรู ตัว
อยางการบานหรือเรียงความของเด็ก ไปจนถึงภาพถาย รูปวาด วิดีทัศนที่ถายไวขณะเรียน เปนตน ซึ่งใน
การพิจารณาเน้ือหาใน Portfolio น้ี ผูพิจารณาก็ตองมีวิจารณญานท่ีแก (authentic judgement ) ในการชั่ง
น้ํ าหนักแลตีความระหวางหลักฐานตาง ๆดวยวาเด็กไดเรียนรูและมีพัฒนาการดีเพียงไร8

ทั้งนี้หลักฐาน “การเรียนรู” ที่อาจบรรจุอยูในแฟมสะสมงานนั้นมีมากมาย เชน9

•  ตัวอยางงานหรือการบานท่ีทํ าแลว
•  รูปถายการไปทัศนศึกษา หรือโครงงานท่ีเด็กทํ า
•  กระดาษรางเคาโครงรายงานท่ีเด็กทํ า
•  จดหมาย/บทกลอน/นิทาน/ไดอาร่ีท่ีเด็กเขียน



•  แบบทดสอบพรอมคะแนน
•  บันทึกการสัมภาษณเด็ก
•  หลักฐานแสดงการเขารวมในการแขงขันหรือการประกวดตาง ๆ
•  รายการหนังสือท่ีอาน พรอมสาระโดยสังเขป
•  ส ําเนาหนาสารบัญของตํ าราที่ใชในหลักสูตร
•  เอกสารแผนปลิวจากสถานที่ที่ไปชม
•  รายการหนังสืออางอิงประจํ าแตละวิชา
•  แผนการสอนและเคาโครงเน้ือหาแตละวิชา
•  รูปถายบรรยากาศการเรียนในบาน รูปคอมพิวเตอรท่ีใช รูปชั้นหนังสือ
•  รายการวิดีทัศนเพื่อการศึกษาที่มีเก็บไว
•  รายการเคร่ืองมือ/อุปกรณออกก ําลังกายที่มี
•  รูปถายงานสังสรรคในกลุมเด็กใกลเคียง/การแขงขันกีฬากับกลุมเพื่อน
•  แบบประเมินตนเองของเด็ก
•  บันทึกเพ่ิมเติมในแตละเร่ืองจากบิดามารดา
 

 จะเห็นไดวาโดยลักษณะ “หลักฐานการเรียนรู” ที่สามารถบรรจุอยูในแฟมสะสมของเด็กแตละ
คนน้ีพอแมตอง “ใสใจ” กับกิจกรรมตางๆ ที่ลูกท ําคอนขางมาก โดยท่ีกิจกรรมท่ีดํ าเนินไปในแตละวันไม
วาจะเปนกจิกรรมใดก็สามารถ “สะทอน” การเรียนรูและพัฒนาการของเด็กแตละคนไดทั้งสิ้น และที่
ส ําคัญคือการทํ าใหเห็น “เน้ือแท” และความเปนตัวตนของเด็กแตละคน ซึ่งตางจากการประเมินผล
ด้ังเดิมท่ีมักจะเนนแต “ผลสัมฤทธ์ิ” ของเด็กเทาน้ัน

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 เปรียบเทียบขอแตกตางระหวางการประเมินผลโดยทดสอบ
 กับการประเมินผลโดยใชแฟมสะสมงาน10

 แบบทดสอบ  แฟมสะสม
•  เกิดขึ้นตามระบบเวลาที่ก ําหนด ไม
เปนธรรมชาติ

•  ใหขอมูลเชิง “สรุป” เกี่ยวกับความ
สามารถของเด็ก

 

•  ไมไดใหขอมูลที่จะชวยในการ
วินิจฉัยหรือ “อาน” เด็กแตละคน

 

•  มุงจัดอันดับเด็ก
•  เปนการวัดผลคร้ังเดียวในชวงเวลา
สั้น ๆ ในเทคนิควิธีการเดียว

•  อาจวัดในสิ่งที่มิไดมีความหมายแต
อยางใดกับเด็กหรือไมใชสิ่งที่เด็ก
สนใจ

•  ใหเด็กสนองตอบโดยใชความรู
เฉพาะเปนเร่ือง ๆ ท่ีตรงตอแบบ
ทดสอบนั้น ๆ

•  เปนประโยชนตอพอแมคอนขาง
นอยในการใชเปนขอมูลเพ่ือชวย
เหลือบุตรตนเอง

•  ไมเอ้ือตอการเปดประเด็นสนทนา
ระหวาง ครู-พอแม-นักเรียน

•  สงเสริมแนวคิดที่ใหครูและหลัก
สูตรเปนศูนยกลางการเรียนรู

 

 

•  เกิดข้ึนอยางตอเน่ืองตามกระบวน
การเรียนรูโดยธรรมชาติของเด็ก

•  ใหขอมูลเชิง “พัฒนา” เกี่ยวกับ
กระบวนการเรียนรูตลอดจนจุดเดน
จุดออนของเด็กแตละคน

•  ใหขอมูลท่ีคอนขางละเอียดออน
หลากหลายเพื่อความเขาใจเด็กแต
ละคน

•  เนนความเขาใจเด็กแตละคนมาก
กวาการจัดอันดับเด็ก

•  เปนการวัดผลตอเน่ืองท่ีเปดโอกาส
ใหใชวิธีการที่หลากหลาย

•  มุงวัดในส่ิงท่ีเปนเน้ือแทของเด็กแต
ละคน โดยมีฐานอยูบนสิ่งที่เด็กสน
ใจหรือมีความหมายตอเด็ก

•  ใหเด็ก “สะทอน” ความรูท่ีเปด
โอกาสใหส ําหรับการผสมผสาน
ความรูหลาย ๆ ดาน

•  ใหขอมูลที่ลึกซึ้งที่อาจชวยใหพอแม
เขาใจบุตรของตนมากข้ึน

 

•  เอ้ือตอการเปดการสนทนาท่ีมีคุณคา
ระหวาง ครู-พอแม-นักเรียน

•  สงเสริมแนวคิดใหเด็กเปนศูนย
กลางของการเรียนรู

 



 โดยสรุปแลว เทคนิคการวัดประเมินผลที่อาจประยุกตใชในการจัด Home School จึงมีคอนขาง
หลากหลาย จนเกือบจะเรียกไดวา “ทุกอยางรอบตัวเปนประจักษพยานการเรียนรู” ไดทั้งสิ้นขึ้นอยูกับ
พอแมหรือครูท่ีปรึกษาจะ “ตีความ” พยานหลักฐานเหลานี้และ “ตัดสิน” เด็กแตละคนอยางไร
 

 จากการ “พิพากษา” ถึง “การพัฒนา”
 กอนจะพูดถึงการตีความและใชประโยชนจากขอมูลอันหลากหลายนี ้ สิ่งส ําคัญท่ีเปนแนวคิด
หลักของการจัดการศึกษาแบบ Home School ก็คือนอกเหนือจากการสอบวัดความรูพืน้ฐานเทียบกับ
มาตรฐานท่ัว ๆ ไป อันเปนการวัดแบบ “พิพากษา” คือตัดสินวาเด็กคนไหน “รูหรือไมรู” และ “รูแค
ไหน” ในวิชาที่ทดสอบแลว สิ่งส ําคัญที่พอแมและนักการศึกษารุนใหมเนนหนักหนาก็คือการวัดเชิง
“พัฒนา” ที่มุงวินิจฉัยพัฒนาการและกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทั้งทางรางกาย จิตใจ อารมณ
สังคมของเด็กแตละคน โดยเฉพาะในประการหลังนี ้ นอกจากจะหมายถึงการตีความพยานหลักฐานตาง
ๆ โดยมุง “เขาถึงความคิดจิตใจ” ของเด็กแลว วัตถุประสงคส ําคัญที่กลายเปนยุทธศาสตรการประเมินผล
ที่นาสนใจ คือการใชวิธีการประเมินผลเอง เปนเคร่ืองกระตุนพัฒนาการของเด็กไปในตัว
 อยางเชนการท ําแฟมสะสมงานนั้น ก็ทํ าในแบบท่ีกระตุนใหเด็กไดเรียนรูและแประเมินตนเองอยางตอ
เนื่องดดยอาศัยกลยุทธตาง ๆ ที่กํ าหนดขึ้นอยางตั้งใจ เชน

•  ใหนักเรียนเปนผูตัดสินวาจะบรรจุ “อะไร” ในแฟมสะสมงานแตละวิชาบางและเปนผูรับ
ผิดชอบ “แฟม” ดวยตนเอง

•  ใหนักเรียนเปนผูมีสวนก ําหนดเปาหมายการเรียนรูในวิชาน้ัน ๆ
•  ใหนักเรียนเขียนประเมินตนเองในชิ้นงานแตละชิ้นเทียบกับเปาหมายกอนจะบรรจะลงใน

แฟม
•  ใหมีการประชุมทบทวนสิ่งตาง ๆ ในแฟมรวมกับเด็กเห็นระยะ ๆ
 ใหเด็กมีโอกาสเสนอ “แฟมสะสมงาน” ดวยตนเองเม่ือส้ินสุดการเรียนวิชาน้ันหรือเม่ือส้ินระยะ

การเรียนท่ีก ําหนดไว
 โดยเฉพาะอยางยิ่ง จุดส ําคัญ คือ การกํ าหนดเปาหมายการเรียนรูรวมกันใหเปนรูปธรรมในการ

เรียนเร่ืองใด ๆ ที่จะกลายมาเปน “เกณฑ” ในการประเมินชี้วัดระดับความสํ าเร็จในการเรียน ไมวาจะให
เด็กเปนผูประเมินตนเอง หรือใหพอแมประเมินก็ตาม13

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 เทคนิคการวัดประเมินผลท่ีอาจประยุกตใชในการจัด Home School มี
คอนขางหลากหลาย จนเรียกไดวา “ทุกอยางรอบตัวเปนประจักษพยานการเรียนรู”
ไดทั้งสิ้น ข้ึนอยูกับพอแมหรือครูท่ีปรึกษาจะ “ตีความ” พยานหลักฐานเหลาน้ีและ
“ตัดสิน” เด็กแตละคนอยางไร

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ทั้งนี้ในภาคผนวกไดแสดงตัวอยางแบบฟอรมที่ใชประกอบการจัดท ํา Portfolio ตลอดจนแบบ
ประเมินอยาง งาย ๆ ที่ใชในการประเมินผลงานตาง ๆในแฟม ซ่ึงอาจนํ าไปประยุกตใชไดกับการเรียน
รายวิชาทั่ว ๆ ไป

 

 ความสํ าเร็จของเด็ก Home School
 จากกลยุทธการเรียนอยูกับบาน ประกอบกับเทคนิคการประเมินผลที่ชวยกระตุนการพัฒนาขีด
ความสามารถของเด็กตามที่กลาวมา นับวามีสวนชวยอธิบายความส ําเร็จของเด็ก Home School อยูไม
นอย

 ผลการวิจัยในสหรัฐหลายชิ้นไดทํ าการศึกษาเปรียบเทียบพัฒนาการและสัมฤทธิผลทางการเรียน
ระหวางเด็ก Home School กับเด็กในโรงเรียนปกต ิซึ่งผลในภาพรวมคอนขางจะชี้ไปในทางเดียวกันคือ
เด็ก Home School ดูจะไมได “ผิดปกต”ิ อยางที่คนจ ํานวนไมนอยคิด ตรงกันขามเด็กท่ีเรียนกับพอแมอยู
กับบานคอนขางจะ “ไปไดดี” กวาเด็กทั่ว ๆ ไปในการเปรียบเทียบพัฒนาการและความสามารถดานตาง
ๆ เสียดวยซํ้ า

•  งานวิจัยหลายชิ้นพบวาเด็ก Home School มีสัมฤทธิผลในวิชาพื้นฐาน เชน การอาน การ
เขียน คณิตศาสตรดีกวาเด็กในโรงเรียนปกติในระดับช้ันเรียนเดียวกัน ( Griffith , 1997 , pp.
3-4 ) อยางไรก็ตาม งานวิจัยเหลาน้ีสวนใหญเปนวิทยานิพนธในระดับปริญญาโทหรือ
ปริญญาเอก ซึ่งมีกลุมตัวอยางคอนขางเล็ก จึงยังอาจไมเปนขอสรุปท่ีชัดเจนได

•  งานวิจัยอีกจํ านวนหนึ่งมุงไปที่การศึกษาเปรียบเทียบพัฒนาการทางบุคลิกภาพ อารมณ
ความรูสึกของเด็ก Home School เปรียบเทียบกับเด็กทั่วไป ซึ่งผลการวิจัยชี้วาเด็ก Home
School สวนใหญมีพฤติกรรมการปรับตัวทางสังคมไมตางจากเด็กทั่งไป และมีงานบางชิ้น
ท่ีช้ีวาเด็ก Home School  คอนขางจะมั่นใจและเปนตัวของตัวเองมากกวาและมีแนวโนมที่
จะมีปญหาทางการปรับตัวอันเน่ืองจากแรงกดดันในกลุมเพ่ือน ( peer pressure ) นอยกวา15

•  งานที่นาสนใจชิ้นหนึ่งคือ การท ํากรณีศึกษาผูใหญ 53 คนที่ไดรับการศึกษาแบบ Home
School  ในวัยเด็กพบวาทั้งหมดไมมีใครตกงานหรือตองพึ่งเงินประกันสังคม และที่นา
สังเกตคือในจํ านวนน้ีเปนเจาของกิจการของตนเองอยูไมนอย นอกจากน้ีรอยละ 75 กลาววา
การเรียนอยูกับบานเปนการเพิ่มพูนทักษะทางสังคมใหตน และรอยละ 96 ระบุวา หากยอน
เวลากลับไปไดก็ยังคงเลือกที่จะเรียนอยูกับบานอีก16

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 จุดสํ าคัญคือการกํ าหนดเปาหมายการเรียนรูรวมกันใหเปนรูปธรรมในการ
เรียนเรื่องใดๆ ท่ีจะกลายมาเปน “เกณฑ” ในการประเมินช้ีวัดระดับความสํ าเร็จใน
การเรียนไมวาจะใหเด็กเปนผูประเมินตนเองหรือใหพอแมประเมินก็ตาม

 

 



 ในประเทศอังกฤษ เด็กหนุมคนหน่ึงช่ือ Nick Everdell ในประเทศอังกฤษ เลาถึงประสบการณ
ของการออกจากโรงเรียนมาอยูกับบานวา 17

 …..เม่ือตอนท่ีออกจากโรงเรียนมาเม่ือตอนอายุ 13 ปนั้นผมออกมาพรอมกับค ําพูดฝงหัวจากครู
วาการสอบใหได O-level ( หมายเหตุ : การสอบวัดมาตรฐานความรูข้ันต่ํ าของผูจบชั้นมัธยมในอังกฤษ )
นั้นก็ยากเกินไปเสียแลวส ําหรับผม และผมตองใชเวลาหลายเดือนกวาที่จะเอา “คํ าสาป” น้ีออกจากหัว
ผมได หลังจากนั้น ผมเร่ิมเรียนอยูกับบาน ทางไปรษณียโดยมีพอแมคอยชวย และเลือกเรียนเฉพาะวิชาที่
ผมรูสึกวาผมสนใจ ถึงตอนนั้นเองที่ผมกลับพบวาวิชาพวกนี้ไมไดยากอยางที่คิด ผม “เรียน”  วิชาเหลานี้
เฉพาะในตอนเชาเปนเวลาราว 2 ป โดยจัดตารางไวลวงหนาวาผมควรจะจบบทเรียนไหนของวิชาใดเม่ือ
ใด เพ่ือใหไปบรรจบพรอมกัน ทันเวลาที่จะสอบเทียบความรู …..เม่ือเจอบทเรียนตอนไหนไมเขาใจ ผมก็
ไมไดรูสึกกดดันเหมือนสมัยอยูโรงเรียน ผมก็เพียงกลับไปทบทวนบทเรียนใหมจนเขาใจ…..

 …..ผมพบวาการเรียนนั้นไมยากเลย มันเปนกระบวนการท่ีเปนข้ันตอนจากบทเรียนหน่ึงไปสู
บทตอ ๆ ไป เทาน้ัน แตที่ส ําคัญที่ท ําใหทุกอยางงายลงคือการที่ผมไดเรียนในบรรยากาศที่ผอนคลายที่ผม
ไมเคยไดจากโรงเรียนและเม่ือการสอบเทียบความรูมาถึงจริง ๆ ผมก็พบวามันไมไดยากเลย…..

 …..โดยสรุปแลว การผันมาไดจากโรงเรียนนับเปนจุดหักเหในชีวิตผมจากความทุกขในการ
เรียนมาเปนความปติและมั่นใจที่จะเรียนรูสิ่งตาง ๆ จนแทบจะกลาวไดวา การสอบได O-level เปนเพียง
ผลพลอยไดจากความสุขในการเรียนเทานั้น

 เด็กหนุม Nick คนนี้สอบผาน O-level โดยไดเกรด A ทั้ง 7 วิชาท่ีสอบและยงักาวตอไปสอบได
A-level โดยกระบวนการเรียนดวยตนเองอีกเชนกัน ปจจุบันเขาไดเขาศึกษาชั้นอุดมศึกษา ณ King’s
College เมือง Cambridge ประเทศอังกฤษ

 ในสหรัฐอเมริกาน้ัน ความส ําเร็จของเด็ก Home School ท ําใหมหาวิทยาลัยชั้นนํ าจํ านวนไมนอย
หันมาใหโอกาสแกเด็ก อันเปนผลผลิตของการศึกษาทางเลือกแบบนี้มากขึ้น

 

 ตัวอยางวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยช้ันนํ าในสหรัฐอเมริกาและองักฤษ
 ท่ีรับเด็ก Home School เขาศึกษา18

•  Antioch College
•  Boston University
•  Brigham Young University
•  Brown University
•  Carnegie-Mellon University
•  Dartmouth College
•  Harvard University



 ตัวอยางวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยช้ันนํ าในสหรัฐอเมริกาและองักฤษ
 ท่ีรับเด็ก Home School เขาศึกษา

•  New York University
•  Ohio State University
•  Oxford University
•  Pennsylvania State University
•  Princeton University
•  Texas A&M University
•  University of Arizona
•  University of California
•  University of Michigan
•  University of Minnesota
•  University of  North Carolina
•  University of Wisconsin
•  University of Washington
•  Yale University

 

 โดยสรุปแลว รูปแบบการเรียนการสอนตลอดจนการวัดสัมฤทธิผลของการจัดการศึกษาตาม
แบบ Home school ดังที่กลาวมา นับวาเปนที่ยอมรับพอสมควรในหมูนักการศึกษา สถานศึกษา และ
สังคมโดยสวนรวม จากแนวโนมความส ําเร็จที่สถาบันอุดมศึกษาชั้นนํ าหลายแหงในสหรัฐยอมรับเด็ก
Home School เขาศึกษาตอและแสดงความพอใจใน “ไฟแหงการเรียนรู” ของเด็ก Home School เหลาน้ี
ท ําใหเช่ือไดวา ในอนาคต กระแส Home School จะพึงไดรับแรงหนุนท่ีทํ าใหพอแมผูปกครองหันมาสน
ใจรูปแบบการศึกษาทางเลือกแบบนี้มากยิ่งขึ้น
 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 จากแนวโนมความสํ าเร็จที่สถาบันอุดมศึกษาหลายแหงในสหรัฐและดูจะ 
พออกพอใจใน “ไฟแหงการเรียนรู” ของเด็ก Home school เหลาน้ี ทํ าใหเชื่อไดวา
ในอนาคต กรเแส Home school นาจะไดรับแรงหนุนท่ีทํ าใหพอแมผูปกครองหันมา
สนใจรูปแบบการศึกษาทางเลือกแบบน้ีมากข้ึน
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